L’ADQUISICIO DE LA COMPETENCIA ETICA A TRAVES DE LA LITERATURA
UNA PROPOSTA DOCENT PER AL SEU TREBALL AMB ELS ESTUDIANTS A TRAVES DEL

FICCIONALISME

1. RESUM

La comunicacid es proposa presentar el Projecte de Recerca docent reconegut al
programa REDICE 2010-2012, amb titol practicament homonim al d’aquesta
comunicacié.! L’objectiu del projecte és generar una proposta docent concreta i ajustada
que permeti treballar transversalment les competéncies etiques a les materies en que, per
la naturalesa dels seus continguts, apareguin aquestes competéncies o bé les
problematiques que hi estiguin vinculades; 1, singularment, una proposta que permeti

treballar-les també a les materies de deontologia de cada Facultat.

2. ABSTRACT

The paper aims to present the research project recognized in the REDICE 2010-2012
program, with almost the same title. The project objective is to generate an accurate and
specific teaching proposal which allows to work across ethical competences in subjects
which, by nature of their content, these ethical competences appear or issues related to
them, and, particularly, a proposal that will allow them to work well in deontological

subjects of each Faculty.
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' Aquesta comunicacié s'emmarca en una linia d'investigacié sobre competéncies étiques a la
Universitat de Barcelona que ha rebut financiacié de I’ICE de la UB a través del Programa de
Recerca en Doceéncia Universitaria REDICE 10-12 Projecte: codi 1002-22 «Les competéncies
étiques a la Universitat de Barcelona. Una proposta docent per al seu treball a través del
ficcionalismey.



4. AREA DE CONEIXEMENT

La proposta docent és generada des del Grup REFIL (Recerca en Filosofia), acreditat
com a grup de recerca estable per I'ICE de la UB. Com a tal proposta, doncs, es genera
dins I’ambit d’Art i Humanitats. Tanmateix, els seus destinataris en son els docents i els
alumnes de qualsevol facultat de la UB que es proposin d’aprofundir dins de les
materies concretes les competeéncies €tiques 1 deontologiques que els concerneixen més
directament. Des del punt de vista de la recepcio, doncs, la proposta docent incumbeix

més d’una area 1 resulta clarament transversal.

Procedimentalment es parteix de la ficcid literaria perque en ella s’hi poden trobar,
materialitzades majorment en la novel-la i1 el teatre, tota mena de problematiques
deontologiques susceptibles d’analisi. D’una analisi que en cap cas ¢s literaria, sin6 de
naturalesa moral. Podria considerar-se, fins a cert punt, una analisi d’«¢tica aplicada
narrativa», en el sentit ampli d’aquest darrer mot, que li atorga Paul Ricoeur a Temps et

récit 1 en general la filosofia narrativa.

Cal considerar que 0bviament aquestes analisis no tindran probablement la solidesa de
I’especialista en deontologia, perd aquesta no pot ser en absolut la condicio (perque la
majoria d’estudiants no tenen per qué tenir una formacidé en aquest ambit) i, encara
menys, 1’objectiu. Tanmateix, aquest tipus de treball té grans virtuts o, perd dir-ho d’una
altra manera, ¢s d’alta rendibilitat pedagogica. Per quins motius? Almenys, pels

segiients:

1. Son reflexions que infereixen més aviat «inductivament» partint d’un o uns
episodis singulars, per arribar a generalitzacions possibles (mutatis mutandis €s un tipus
d’inferéncia, doncs, a la que hi estan ben acostumades les disciplines experimentals); o,
fins 1 tot, es pot procedir (fins a un cert punt, evidentment) partint de principis acceptats
d’antuvi per al col-lectiu professional per intentar trobar-los reflectits en I’episodi o els
episodis considerats (un tipus d’inferéncia, doncs, més propera a la racionalitat de les
ciéncies formals). Els uns i els altres podrien procedir a analisis significatives a cada
mena de mentalitat. No ens referim als resultats, és clar, sind a la significativitat

purament procedimental i, en definitiva racional, d’aquestes analisis.



Igualmet les ciéncies socials i humanes trobarien sense dificultat, en els usos racionals
de caire més hermencutic, un cami idoni d’analisi, d’acord amb el seu méetode (valgui,
en aquest cas I’afinitat etimologica de «bon cami» i «métode»). Per naturalesa son
ciéncies molt més acostumades a la concepcido d’un saber menys causal 1 molt més
interpretatiu, completament deutor de les servituds i1 la problematicitat epistemologica
implicita d’establir els limits ontologics precisos a I’ésser huma com a objecte d’estudi

cientific.

Posem-ne un exemple aclaridor, ni que sigui de manera summament esquematica,
susceptible d’aquest triple enfocament racional: I’exemple de la breu perd sucosa
novel-la del suec Hjalmar Soderberg (1869-1941), Doctor Glass (1905), en qué un
metge decideix eliminar un home perqué maltracta i causa la infelicitat de la seva
esposa; 1 I’elimina sense més consideracio racional que el convenciment de la bondat
instrumental de la seva accio i del seu arbitri. Els principis morals hi son practicament
absents. El resultat de I’accido és 1’assassinat d’un subjecte, la felicitat d’un altre
(I’esposa, que de I’assassinat, completament invisible com a tal, no n’esta assabentada) i
la impunitat de I’accio del metge (que, a més, no en té¢ remordiment). Un episodi molt
contundent, doncs, per a la deontologia medica, amb un munt d’aspectes morals
implicats. Vegem-ne el triple enfocament esmentat, encara que sigui tan sols esbossant-

lo de manera rudimentaria, com a mera suggeréncia:

a) Hom pot analitzar les circumstancies a considerar que porten a la decisid
médica d’eliminar un subjecte huma 1 ponderar la justificacio, o no, de les
circumstancies en relacidé a les decisions d’aquesta naturalesa. (Es justifiquen per la
submissid, naturalment erroniament interpretada, a la felicitat com a bé absolut, tal com
directament sembla suggerir la novel-la? Si 1’analisi segueix el cami de les
circumstancies fins als principis deontologics 1, a la fi, els acaba justificant, o no, des de
les circumstancies, aleshores aquesta analisi s’aproximara a ser inductiva.

b) Hom pot partir del principi de la inviolabilitat del respecte a la vida, per a un
metge o professional de les ciéncies de la salut 1, a partir d’aqui, analitzar 1’episodi des
de la perspectiva de les circumstancies que concorren en un cas tan especial 1 singular; a
la fi, confrontar principis 1 circumstancies per concloure el que s’escaigui sobre la
validesa dels principis. Si es procedeix racionalment seguint aquest cami, aleshores

aquesta analisi s’aproximara a ser deductiva.



¢) Hom pot partir de la confluéncia més o menys agregativa (encara que es
puguin jerarquitzar) dels diversos elements que es consideri necessari d’interpretar per
comprendre (no pas explicar amb caracter de necessarietat) la determinacié del metge.
Aquesta analisi, per exemple, es qliestionaria les interferéncies entre accio professional i
felicitat; les interferéncies entre felicitat i1 legalitat, o bé el pes de la psicologia o la
moral (o manca de moral) en les determinacions professionals. Si hom no vincula
mecanicament circumstancies al principi al qual remeten, ni, al contrari, considera les
circumstancies que concorren uns mers epifenomens que no crebanten els principis (o
si, si finalment el principi o principis considerats es revelen com a moralment dolents),
aleshores aquesta analisi que sobretot persegueixi la comprensio de 1’accid6 humana en

el cas concret d’aquest episodi s’aproximara a ser hermeneutica.

Evidentment no es tracta de cap de les maneres de procedir a una triple analisi de
qualsevol episodi, sind tan sols de constatar que aquestes analisis son possibles
d’aplicar a obres teatrals o novel-listiques amb resultats satisfactoris per a qui les

practiqui.

2. Son reflexions (les que qualsevol alumne de qualsevol facultat, recordem-ho,
pugui arribar a fer) que no persegueixen el desplegament teoric ni molt menys la
fonamentaci6 d’aquest desplegament, sin6 la confrontaci6 més o menys practica del
futur professional amb episodis directament vinculats o molt afins a I’exercici de la seva
professio. Precisament la manca de tramoia conceptual técnica fa possible la reflexi6 a
qualsevol alumne que ho faci segons aquest procediment i sobre el principi del
ficcionalisme. No per aixo sera menys filosofica, si resulta una reflexi6 aprofundida i de
qualitat. I, sobretot, pot ser util als alumnes en I’exercici futur de les respectives

professions.

3. Per la manca d’engavanyament académic, son reflexions que més facilment
puguin deixar traga en el decurs del temps 1 mantenir-se relativament obertes, vives,
madurant al llarg del temps 1 de 1’experiéncia professional adquirida. Vistes des del pol
dels anys poden ser reflexions de les quals hom en pugui resseguir la «tragabilitat». Ben
segur que quan aixo passi, el guany d’una experiéncia d’analisi deontologica tal haura

sigut enorme. No oblidem que com a valua afegida a I’analisi deontologica aquestes



reflexions, pel fet de fer-se a partir d’obres teatrals 1 novel-listiques, s’edifiquen damunt

d’un canemas estetic del qual se’n pot gaudir molt.

5. AMBIT TEMATIC DEL CONGRES

La proposta ¢és susceptible d’inscriure’s en dos ambits: el d’«Innovacid en

I’ensenyament superior» i el de «L’aprenentatge autonom de 1’alumney:

a) En I’ambit d’«Innovacio en ’ensenyament superior», atés que es tracta de fer
possible treballar, dins la practica docent, un aspecte que €s contemplat en els
programes docents de la majoria de materies de la UB; 1

b) En l’ambit de «L’aprenentatge autonom de I’alumney», atés que, per la
naturalesa dels continguts no objectivables curricularment 1 per la metodologia
amb qu¢ s’haurien de treballar, son molt adequats de ser aprofundits amb
treballs cooperatius (amb la maxima autonomia pert part dels alumnes) /0 amb

treball tutorial.

En relacié a la manera didactica de plantejar el treball d’analisi de les competeéncies
¢tiques 1 d’aprofundiment deontologic, valdra la pena inclinar-se per alguna forma de
treball cooperatiu pels molts valors que duu associats: de potenciacid del treball en
equip (un aprenentatge, a més, imprescindible per al futur professional dels alumnes);
d’aprofundiment de models reflexius més dinamics, gestats en el canemas del dialeg (un
altre aprenentatge imprescindible); de potenciacid de la responsabilitat individual
conjuminada amb la seva transcendéncia horitzontal i, finalment, un aprenentatge de
bona lectura (de registre molt més filosofic —antropologicoétic, moral, deontologic...),
que els atorgara la familiaritat necessaria per poder, en I’exercici de la professio,

desvetllar oportunament interrogants d’aquesta naturalesa sempre que s’escaigui.

Existeixen, naturalment, formes diverses d’aquesta mena de treball; tanmateix, en
proposem una que fa, del treball cooperatiu, una accié intel-lectual que pot resultar
enormement creativa. No cal dir que, en aixo, les possibilitats son moltes 1 segurament
sempre valides si acompleixen bé 1’objectiu perseguit de realitzar una reflexio
deontologica seriosa, aprofundida i1 adquirida de per vida. Cada docent, d’acord amb les

circumstancies del grup, deura de decidir a lloure, 1 atesa la traga didactica, la manera



més valida en cada cas. No obstant aix0, en proposem una que sembla creativa des de
bon comengament i fomentadora de ments més dinamiques, obertes i més habituades a
la reflexi6 antroplogicoctica. Ens referim a 1’elaboracié d’itineraris associats als

avantatges del treball cooperatiu.

Que s’entén per «itinerari» intel-lectual? En principi, aquella proposta intel-lectual que,
entorn d’un eix central (aqui serien preferentment competéncies €tiques), es proposi
articular I’argumentari d’un missatge coherent i, necessariament, d’unes conclusions,
pero que es faci a cavall de recursos literaris, filosofics i cientifics interelacionats, i que
haurien de descobrir-se (molt més que ser simplement oferts passivament pel docent)
pels alumnes. Per aixo ens hem referit a la idea d’itinerari com a una activitat creativa:
perque sobretot hauria de satisfer els interessos intel-lectuals 1 les inquietuds (a proposit,
¢s clar, de les problematiques deontologiques) que arribin a ser formulats pels alumnes;
1 es construirien damunt dels seus coneixements previs significatius —no pas damunt
coneixements explicitament deontologics, exclusius d’aquesta materia. Entremig, molta
llibertat en 1’s de recursos que els alumnes tinguin a bé de desplegar pero, aixo si,
aconduida pel docent que hauria de vetllar tutorialment per la solveéncia intel-lectual de
cada proposta. Dit altrament: 1’itinerari hauria d’imaginar-se com un treball intel-lectual
(per descomptat rigords) que anés sempre supeditat a la satisfaccid d’expectatives
personals dels alumnes sobre aquelles qiiestions deontologiques que inexorablement els
incumbeixen. Comptant amb aquest factor motivacional podria dir-se que un treball
sobre competencies €tiques a partir del ficcionalisme hauria de ser una bona experiéncia
personal i, per que no?, ambiciosa, per més que la seva naturalesa sigui la que correspon
a un rigords treball intel-lectual. L’una cosa no en qiiestiona 1’altra; i, ambdues, poden

convergir en una bona experiéncia personal i de qualitat docent.

Sens dubte que 1’aparellament de goig estétic (la font literaria) 1 la reflexié (entorn de
competencies etiques) ho hauria de facilitar molt. No pretenem dimensionar o
expansionar exageradament els arguments, ¢és clar, pero potser no €s sobrer de recordar
que quan Homer s’inventa la literatura, amb la hipostasi del relat i amb el seu gust pel
relat, 1 quan Plato ens oferi el primer exemple grandids de manera abstracta de pensar la
realitat, ambdues coses convergien almenys en un punt: eren accessos diferents, perd no
incompatibles, de pensar la realitat. Plato mateix ho acredita en manta llocs dels seus

dialegs en qué manté un accés reflexiu obert a la poesia, singularment homerica, que



estimava amb profunditat; a banda d’expressar-se també en moltissimes ocasions amb
motlles simplement «narratologics» 1 literaris. «Narratologics», 1 no simplement
«narratius», perque Platd elabora subrepticiament una teoria del discurs narratiu a
proposit dels seus mites... Quelcom que a la seva manera ja anticipava el ficcionalisme
posterior. A 1’origen del ficcionalisme (concebut aqui sobretot procedimentalment com
la capacitat d’expressar adequadament idees filosofiques a través de la literatura) hi ha,
doncs, el convenciment respecte la fecunditat de tal aliatge o convergéncia. Els
narrataris de I’época homerica dubtosament se’n podien adonar, d’aixd; tanmateix, els
alumnes universitaris, com a narrataris actuals del relat literari (i el discurs d’idees que
el pot acompanyar), en poden ser perfectament conscients i poden explotar a fons
aquesta fecunditat. Es aquesta exactament 1’eina que la comunicacié proposa. Un
itinerari intel-lectual que fusioni la reflexido de competeéncies €tiques 1 la font literaria és
una concreci6 senzilla, perd didacticament 1til, d’aquesta noci6 filosofica 1, a la vegada,
didactica, que ¢s el ficcionalisme ad usum paedagogico, per dir-ho d’una manera molt

sintéetica.

El model formal d’aquest tipus de treball fora el d’un mapa conceptual que dibuixés una
constel-lacio de punts de vista i recursos argumentatius ben travats, combinat amb una
fletxa que el traspassi; una fletxa que expressa la idea que tota reflexio ha d’estar
conscientment orientada a un objectiu que li doni sentit si no es vol caure en la pura
banalitat d’especulacions que no conclouen res (o bé conclouen quelcom pero sense que
aixo sigui fruit d’un cami argumentatiu racionalment acceptable, cosa malauradament
habitual de molts artefactes anomenats intel-lectuals). EI mén futur no els reclamara
especulacions més o menys fantasioses sind arguments per allo que defensin o per les
decisions que prenguin. Un itinerari, doncs, €s una concrecié académica possible, 1 el

dibuix, d’aquest plantejament.

6. MODALITAT DE PRESENTACIO

Comunicaci6 oral



7. DESENVOLUPAMENT

a) Objectius
Es proposen tres objectius, cadascun dels quals incideix i, modestament, pretén fer una
aportacid, a tres nivells diferents: a la institucié universitaria (objectiu 1), als docents

(objectiu 2) 1 als estudiants (objectiu 3):

1. Articular el panorama de les competéncies €tiques de les assignatures de tots
els graus de les facultats de la UB. En rigor, aquest panorama no pot ser elaborat pels
alumnes d’aquesta proposta docent. Per aixo, el Grup REFIL donara a coné¢ixer
oportunament la seva proposta de competeéncies ctiques transversals amb la finalitat,
entre d’altres, de complementar la proposta docent que aqui es presenta. Tanmateix, la
proposta docent que presenta aquesta comunicacio té vida autdbnoma com a instrument
pedagogic al marge de com quedi definit el mapa final de competéncies etiques
transversals.

2. Generar una proposta docent concreta i ajustada que permeti treballar
transversalment les competéncies etiques a les materies en que, per la naturalesa dels
seus continguts, apareguin aquestes competéncies o bé les problematiques que hi
estiguin vinculades; 1, singularment, una proposta que permeti treballar-les també a les
materies de deontologia de cada Facultat. Aquesta proposta docent €s precisament la
que presenta aquesta comunicacid entorn del ficcionalisme.

1 3. Proporcionar als docents un instrument pedagogic d’analisi textual
fonamentat en el ficcionalisme literari que almenys afavoreixi aquests dos aspectes: (1)
la potenciacio de les habilitats cognitives relacionades amb la comprensio de caire més
hermenéutic (amb independencia del model argumentatiu que es prefereixi prioritzar, tal
com s’ha esmentat més amunt); i (2) ’adquisicié d’una nocié més elaborada i integrada
entre 1’exercici professional i les problematiques €tiques 1 deontologiques. Una proposta
docent d’aquesta mena practica, com la descrita en aquesta comunicacio, permet que
I’alumne relacioni significativament la praxi professional (la professi6 com a punt
d’arribada on es dirigeix la seva formacio universitaria), la dimensio ¢&tica i
deontologica (els continguts que explicitament son analitzats en cada proposta
didactica) 1 la dimensio estetica (la metodologia requereix d’obres literaries de qualitat 1

tematicament ajustades al proposit docent).



b) Descripci6 del treball

La proposta docent se centra, doncs, en com assolir o, almenys, treballar reflexivament,
les competéncies etiques en els alumnes amb 1’us de la literatura. La formulaci6 teorica
moderna d’aquesta doctrina €s deguda sobretot a Vaihinger, pero en realitat ja estava
completament continguda implicitament (o potser no tant implicitament) a la Poética
d'Aristotil quan assevera que la tragedia és una mimesi moral de 1'acci6 humana. Segons
aquest punt de vista el ficcionalisme ¢€s la doctrina que reconeix a la ficcié una funcio
positiva pel que fa a l'expressio de judicis correctes sobre la realitaty. Un instrument
valid, doncs, per a la plasmacido de les idees &tiques. La historia de la literatura

universal, de facto, ha avalat contumagment, obstinadament, aquesta intuicio.

Al marge de l'aportacié de Vaihinger, considerada només des del punt de I’aplicacio
literaria, es pretén donar cos a aquesta idea d'una manera articulada i1 practica (i amb
tanta llibertat com ens sembli oportuna), fins el punt de convertir-la en una «estratégia
docent estructurada i ben fonamentaday, i centrada en I'ética i la deontologia. Exemples
dis de la literatura per a l'expressio d'idees n'hi ha hagut sempre; i igualment molts
literats, sense considerar-se filosofs en el sentit estricte del mot o simplement pensadors,
han formulat preciosos continguts de valor filosofic i moral, que la docéncia de 1'ética i

la deontologia faria bé de tenir en compte.

Arribats aqui la proposta docent contempla la possibilitat d’anar a fons amb un sol autor
que s’ajusti a les necessitats tematiques de la programaci6 o bé un tipus de treball més
miscel-lani amb diversitat de textos. En cap cas, pero, no es tractaria de fer uns treballs
monografics sobre uns autors concrets (cosa a totes llums inconvenient en les facultats
que no fossin humanistiques), sind d'aprofitar-los com a punt de partenca concret per
argumentar a favor del ficcionalisme i1 la manera de dur-lo a la practica articuladament 1
eficagment, pel cantd de I'analisi filosofica €tica. Preferentment valdria la pena treballar
cooperativament les propostes dissenyant itineraris intel-lectuals tal com aquests han

sigut definits més amunt.

Finalment s’ha de tenir en compte que aquesta proposta docent no pretén en absolut
d’establir una mena de seleccid de textos literaris o d’autors que simplement siguin
adequats per a treballar conceptes morals a l'aula. En realitat només es tracta

d’aconseguir 1’aplicaci6 practica del ficcionalisme perd amb una finalitat didactica; una



aplicacio que resulti viable, com a instrument d'analisi, a d'altres docents (de I'¢tica i la
deontologia, sobretot) i a l'alumnat, un cop aquest hagués fet l'aprenentatge de la

virtualitat reflexiva de I’instrument i hagués adquirit I’habilitat d’utilitzar-lo.
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